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10.
REFLEKSJONER OM NORDNORSKE UTDANNINGSVALG

Unn-Doris Karlsen Beck

I dette kapitlet droftes problemstillinger knyttet til nordnorsk ungdoms forhold til utdanningssystemer,
og der gjennom bide til arbeidsmarkedet og til hjemsted/bosted. Utgangspunktet er empiriske pavis-
ninger av at nordnorsk ungdom forholder seg annerledes til urdanningssystemet enn ungdom de fleste
andre steder i landet, og droftingene er sentrert rundr 3 soke 4 forsta hva som kan bidra til forstielse av
disse prosessene. Det diskuteres hvorvide sted er en relevant kategori for 4 forsti de valg nordnorsk ung-

dom foretar, og over-lokale pévirkninger trekkes fram. En forstielse av sted som mulighetsstrukeur loftes

fram som et frukebart inntak til en forstielse av geografiske forskjeller i utdanningsatferd.

INNLEDNING

For 10 ar siden skrev jeg en doktorgradsavhandling
om ungdom i Norge-Norge, om deres preferanser
knyteet til valg av utdanning, yrke og bosted (se
Karlsen, 2002). «Ung i spenningens land» kalte
jegden, oget av hovedpoengene i avhandlingen var
4 rette oppmerksomhet mot unge i nord som skal
gjore sine valg og hvis preferanser formes i tilstander
som kan karakreriseres som spenningsforhold mel-
lom det tradisjonelle og det moderne, eller mellom
fiskebiten og utdanningssystemet, om man vil. P4
etempirisk nivi dokumenterte avhandlingen tilste-
devarelsen av sikalt postmaterielle verdier nar det
gjelder nordnorsk ungdoms yrkespreferanser, det
vilsi verdier knytret til for eksempel selvrealisering.
Samtidig viste analysene at det er grupper av unge

som framviser mer «tradisjonelle» preferanser, og

noen av forskjellene kan forklares gjennom kjenn
og foreldres utdanningsbakgrunn. De empiriske
analysene viste ogsa at ungdom uavhengig av om
de bor i rurale eller i mer urbane omréider i Nord-
Norge, uttrykker samme type hjemstedspreferanser,
som igjen er knyttet til det vi forbinder med livet
i urbane settinger. Dette resulterer i at rural ung-
dom gir en negativ vurdering av sine hjemsteder.
Er hovedpoeng i avhandlingen ble derfor tilstede-
varelsen av det jeg kalte et urbant ethos.

Som samfunnsanalytisk bidrag var jeg oppratt
av a drefte hvorvidt de tradisjonelle forhold som
tidligere ble forstatt som strukturerende for ung-
doms livssjanser og erfaringer, fremdeles er rele-
vante. I dette ligger en drefting av forholdet mellom
begreper knyttet til tradisjoner, lokale bindinger og
normer pa den ene siden og begreper som moder-

nisering og kulturell frisetting, det vil si frisetting
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fra lokale tradisjoner og bindinger, pa den andre.
Hva er viktig og relevant for 4 forst3 unge nordlen-
dingers valg og preferanser? Jeg argumenterte for
at en forstéelse av situasjonen og preferansene til

ungdom i Nord-Norge mi inkludere teorier som

tar hoyde for overlokale kulturelle stromninger,
pavirkninger og endringer — men ogs4 at struktu-
relle feringer og bindinger fremdeles er avgjerende

for 4 forstd individuelle valg i den senmoderne tid.
Disse strukturelle feringene og bindingene er imid-
lertid knyttet mindre til det tradisjonelt nordnor-
ske og mer til mer allmenne strukturer knyrtet til

arbeidsdeling og sosial lagdeling i samfunnet - alts3

ikke spesifikt nordnorsk.

I dette kapitlet tar jeg pé ny opp problemstillinger
knytret til nordnorsk ungdoms forhold til utdan-
ningssystemet og derigjennom béade til arbeidsmar-
kedet og til hjemsted/bosted. Denne gangen aktua-
liseres problemstillingene gjennom pavisninger av
at nordnorsk ungdom forholder seg noe annerledes
til utdanningssystemet enn ungdom de fleste andre
steder i landet. I den senere tid har dette blitt tydelig
gjennom fokuset pé frafall fra videregiende utdan-
ning — noe som i sin tur pavirker tilboyeligheten
til 4 velge hoyere utdanning. Utda‘nningsarenaen
er av sentral betydning for samfunnet og for den
enkelte; blant annet fungerer den som sorterings-
mekanisme nar det gjelder samfunnets ulike posi-
sjoner og som arena for identitetskonstruksjoner.

Unge i Nord-Norge stir overfor en del utfordrin-
ger som er resultat av prosesser knyteet til strukcu-
relle, ekonomiske og kulturelle endringer i landsde-
len. Som beskrevet av Back & Paulgaard (2012) har
det vart et skifte fra en primart ressursbasert eko-
nomi til en situasjon hvor lokale naringer er truet,
og hvor spesielt rurale omrader meter utfordringer
nar det gjelder naringsstrukeur og arbeidsmarked.
Ungdoms valg og preferanser ma blant annet forstas
i forhold til disse. I lys av disse endringsprosessene

m3 ogsa forholdet mellom ungdom, utdanning og

det rurale problematiseres. Dette er viktigi en tid
der faktorer som utfordrer de rurale levematene
og det rurale livet er sterkt tilstedeverende, om
disse kommer fra strukrurelle endringer relatert
til globale nringer og ekonomisk tilpasning, som
pévirker lokale arbeidsmarkeder og jobbmulighe-
ter, eller fra urbane stemmer som insisterer pd at alt
som er urbant er overlegent, eller fra institusjoner
som utdanningssystemet, som promoterer andre
levemater enn de som finnes i rurale lokalsamfunn.
Det er likevel slik at selv om ungdom i nord stir
overfor en del spesielle utfordringer, blant annet
knyttet til geografiske og strukeurelle elementer
som utgjer rammene for livet i denne landsdelen
og endringer av disse, si gjenfinnes disse utfordrin-
gene ogsi i andre geografiske virkeligheter og har
siledes en mer allmenn karakter. Dette gjor det
relevant & bringe perspektiver og begreper som gri-
per den allmenne karakteren ved sosiale tilstander
og sosiale endringsprosesser inn i diskusjonene og

analysene av det 4 vare ung i nord.

FRAFALLSPROBLEMATIKK I NORD

Frafall fra videregdende utdanninger ikke noe nyte
fenomen, men det fir stadig stor nasjonal opp-
merksomher all den tid man oppfatter frafallsra-
tene som uakseptabelt hoye. Problematikken har
dessuten spesiell relevans nir vi ser pa nordnorsk
ungdoms forhold til utdanningssystemet fordi det
er regionale forskjeller ndr det gjelder frafallsrater
i Norge, og fordi statistikkene viser at de nordnor-
ske fylkene har hoy frafallsrate sammenlignet med
de fleste andre omrader i Norge.

Nir det gjelder fakrorer som forklarer frafall, og
problemet er absolutt sterst pa yrkesfaglige utdan-
ningsprogram, si har empirisk forskning nasjonalt
og internasjonalt primert fokusert pa individuelle

elev og/eller familiekarakteristika. Studier viser at

— 118 —



ved siden av grunnskolekarakterer er familiebak-
grunn en av de vikeigste predikatorene for dro-
pout; elever fra lavere sosial bakgrunn, elever som
har foreldre med lav formell utdanning og elever
som bor sammen med kun en av foreldrene er mer
tilboyelige til 2 droppe ut av skolen (Byrhagen et
al., 2006). Frafallet er, som nevnt, markant heyere
i det tre nordligste fylkene sammenlignet med de
fleste andre fylker i landet (for tall se for eksem-
pel Byrhagen et al,, 2006; Lie et al,, 2009). I Finn-
mark fylke finner vi for eksempel at i 2009 var det
kun 31 prosent av elevene pa yrkesfag som avslut-
tet med formelle kvalifikasjoner fem ar ecter at de
startet sin utdanning, sammenlignet med s8 pro-
sent i fylket med best resultat, Sogn og Fjordane.
Studier viser at selv om man kontrollerer for varia-
bler som grunnskolekarakterer og sosial bakgrunn,
som ellers har vist seg & vare viktige predikatorer
for frafall, s& har den geografiske variabelen en selv-
stendig effeke p& dropout (Byrhagen et al., 2006).
Dette betyr at om vi sammenligner elever bosatt i
de nordligste fylkene med elever bosatt andre ste-
der i landet med samme grunnskolekarakterer og
foreldre med samme utdanningsniva, si vil elevene
fra de nordligste fylkene ha en storre tilboyelighet
til 4 avslutte videregdende utdanning uten formelle
kvalifikasjoner. Vi har imidlertid ikke tilstrekke-
lig kunnskap om hvilke prosesser som ligger bak
disse regionale variasjonene til 4 kunne forklare
forskjellene.

Kostnadene knyttet til hoye frafallsrater, bade
pé individuelt og samfunnsmessig nivé, er veldo-
kumentert. Negative velferdskonsekvenser av det
4 droppe ut, operasjonalisert gjennom velferdsin-
dikatorer som arbeidsmarkedsrelasjoner, arbeids-
ledighet og bruk av sosiale ytelser har vaert doku-
mentert i et 1-3 4rs tidsspenn etter normert studie-
tid (Gregaard, 2006) og opp til 14 ir etter fullfort
grunnskole (Falch, 2009; Falch & Nyhus, 2009;

Pedersen, 2010). P et samfunnsmessig nivé skaper

hoye frafallsrater utfordringer fordi dette kan true
eksistensen av heykompetent og velutdannet regio-
nal arbeidskraft, noe som er en avgjerende forut-
setning for 4 opprettholde vitale arbeidsmarkeder
og naringsstrukeurer i regionene.

Som allerede nevnt er problemet med tidlig
skoleavbrudd sterst for dem som velger yrkesfag.
Halvparten av elevene pa yrkesfag er inne pa den
sakalte 2+2-modellen hvor de fullferer to &r med
skolebasert utdanning etterfulgt av to irs lerlinge-
tid. Mange lerlinger dropper ut for de oppnér sitt
fagbrev, og igjen er gjennomfoeringsraten lavere i
nord. I felge Falch et al. (2009), er frafallsproblemet
storst mot slutten av studiedrene pa yrkesfag, og er
blant annet relatert til situasjonen for lerlingene
med problemer med 4 sikre lzrlingeplasser som en
viktig faktor. Halvparten av de som ikke fullferer
har allerede startet pi siste del av site yrkesfaglige
lop (Vg2 eller larlingetid) (ibid.).

Vikan altsa gjennom & fokusere pa frafall sla fast
at nordnorsk ungdom ser ut til 4 ha et annet forhold
til utdanningssystemet enn ungdom de fleste andre
steder. En privilegert bakgrunn med velutdannede
foreldre og et lovende utgangspunkt med gode
grunnskolekarakterer beskytter altsa darligere mot
& havne i en frafallssituasjon pé videregiende skole i
nord enn det samme utgangspunkeet vil gjore andre
steder. Det er likevel viktig & merke seg at elever i
nord ikke presterer markant darligere i grunnskolen
enn elever andre steder i landet. SSBs tall fra 2011
viser at grunnskolekarakterene for de tre nordligste
fylkene ligger pa (Nordland), over (Troms) og rett
under (Finnmark) landsgjennomsnittet. Frem til
og med grunnskolen ser altsd nordnorske barn ut
til & mestre skolen like bra — og bedre - enn barn
andre steder. Dette enkle empiriske fakcumet sier
ikke noe direkte om barnas trivsel i skolen eller
hvorvidt de «feler seg hjemme> i skolen, men like-
vel indikerer dette at nordnorske barn ikke mater

storre utfordringer i skolen enn barn andre steder.



Hvorfor slir si den geografiske faktoren sa sterkt

inn nar vi kommer over i videregaende utdanning?

BETYDNINGEN AV STED

Regionale forskjeller i utdanningsvalg aktualiserer
sporsmilet om og pa hvilken mate sted og rom er
relevante kategorier for 4 forsta de valg nordnorsk
ungdom foretar og for & forstd de preferanser nord-
norsk ungdom har. Et fokus pa regionale forskjel-
ler, eller en pdpekning av at unge i nord foretar
andre valg og fremviser andre typer av preferan-
ser enn ungdom andre steder, gjor at sted blir en
relevant analytisk enhet. Hvordan kan vi forklare
geografiske eller romlige forskjeller i utdannings-
lep? Hvorfor varierer sosial handling etter hvor
handlingen finner sted? En forstielse av det fak-
tum at nordnorsk ungdom forholder seg annerle-
des til utdanningssystemet enn ungdom de fleste
andre steder i landet, ma ta hoyde for, eller i alle
fall preve ut, en lang rekke faktorer og forhold som
kan vare av betydning.

Gjennom analyser av registerdata har forskere
slate fast at de regionale variasjonene referert til
ovenfor har  gjere med noe mer enn forskjeller i
karakeeristika hos de som bor der, for eksempel i
form av sosial klasse og foreldres utdanningsniva
eller foreldrenes utdanningsbakgrunn. Dersom det
ikke var slik, ville vi pa steder karakeerisert ved lig-
nende sammensetninger av befolkningens utdan-
ningsniva og/eller sosial klasse, finne lignende eller
identiske distribusjoner blant elevene hva angir
utdanningsprestasjoner eller utdanningslep. Dat-
analyser har vist at dette ikke er tilfelle, og vi md
derfor konkludere med at karakteristika ved hvert
enkelt sted har betydning. P4 hvilken mate stedet
har betydning er imidlertid ikke d4penbart. Sted
kan forstis som strukeur, som et geografisk sted for

industrielle installasjoner som genererer en bestemt

type arbeidsmarked, struktur som gir spesifikke
muligheter og begrensninger som for eksempel et
resultat av geografiske avstander, og som kultur; som
et sted for lering, aktivitet og meningsutvikling.
Dette siste har vart et kraftfullt perspektiv i mye av

forskningen omkring det rurale og det nordnorske.

LOKALSAMFUNNET SOM
LARINGSARENA

I analyser av det rurale og av Nord-Norge har lokal-
samfunnet som leringsarena vert et fremtredende
perspektiv. Som jeg ogsa tidligere har beskrevet (se
for eksempel Back (2004)) har stedet utgjort en
sentral referanseramme for identitetsforming. Man
har for eksempel antatt at barn i det rurale Nord-
Norge har orienteringer og holdninger - kuleur -
som skiller dem fra barn i mer urbane omréder, og
at dette har & gjore med spesifikke kjennetegn ved
de nordnorske samfunnene, basert pa geografiske
karakeeristika, nzringsstruktur og avhengighet av
fiskeri. Som en konsekvens av dette har det vart
antatt at geografisk tilherighet er avgjerende for
identitetsforming, for normer og verdier. Hoém
(1976) og Edvardsen (1989) hevdet for cksempel i
sine tidlige arbeider at sosialisering inn i institusjo-
nene som var til stede i nordnorske barns oppvekst-
milje, og deres deltagelse i lokalsamfunnene, bidro
til en folelse av lokal tilherighet, som var med pd a
forme verdiskjemaer og orienteringer i forhold til
fremtiden, og dermed ogsd utdanningslep.
Utgangspunkeet for en slik forstielse kan vi finne
i en oppfatning av kognitiv utvikling som fremhol-
der at denne har et sosialt grunnlag — det som ofte
henvises til som sosiokulturelle teorier p lering (se
Back 2011). Her forstas barnet som et sosialt vesen
som utvikler seg og lzrer gjennom sosial interak-
sjon innenfor spesifikke sosiokulturelle settinger
(Pollard 2004). Kunnskap er kontekstuelt fundert
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og tilegnelse av kunnskap og ferdigheter — lering ~
er derfor en grunnleggende sosial prosess (Guile &

Young 1998, 2003; Young 1998). Kunnskap kan ikke

betraktes som en enkel overfering av innholdet i

lzreboker, men kunnskap er forankret (embedded)

i spesifikke kontekster. Skole, arbeidsplass, hjem

og lokalmilje er arenaer for kunnskapstilegnelse.
Sted blir dermed en relevant sterrelse for 4 forsta

lzring, og sted er som sidan med pa & danne pre-
missene for lering.

En slik forstaelse impliserer at ulike sosiale set-
tinger skaper ulike utgangspunke for utvikling og
lzring, og dermed ogsi for individers moter med
en institusjon som skolen, som forutsetter bestemte
kognitive ferdigheter og evner (Back 2011). I en
situasjon hvor det er kulturell og kontekstuell dis-
tanse mellom ulike arenaer for utvikling, kunn-
skapstilegnelse og lering, er prosesser knyttet til
lering og kunnskapstilegnelse spesielt utfordrende
(ibid.). Barn som er sosialisert inn i en virkelighet
som representerer andre former for kunnskap og
lering enn den som forutsettes og premieres av
utdanningssystemet, opplever sterre utfordrin-
ger i motet med skolen enn barn som allerede har
tilegnet seg skolens koder — og noen ganger kom-
mer dette til syne i utdanningsprestasjoner (ibid.).
Barn som har tilegnet seg de kognitive ferdighe-
ter som forutsettes og premieres i skolen har deri-
mot allerede i utgangspunkeet et fortrinn fremfor
andre barn som «mangler» noe i forhold il de
egenskaper som fremmer utdanningsmessig suk-
sess.! Dette poenget har vart empirisk dokumen-
tert i forhold til forskjeller knyteet til sosial klasse,
men kan vi ogsa knytte dette til noe spesifike nord-
norsk? En velkjent pastand i studier av det rurale
1. Urgangspunkret for 4 kalle dette for en ’mangel’ er en
forstielse av at denne *mangelen’ er sosialt og kulturelt be-
tinget i den forstand at siden skolens innhold er gitt s blir
forutsetningene for 4 gjere suksess ogsa gitt. Hjemmet som
lzringsarena og som arena for utvikling av kognitive ferdig-

heter holdes opp mot og bedemmes i forhold til en norm
som ligger i skolen.

er at spesifikke, lokale identitetsmenstre kan gjore
motene mellom utdanningssystemet og den rurale
skoleelev utfordrende - beskrevet av flere som en
form for kulturell kollisjon (Hoém, 1976, 2010; Til-
ler, 1990). Skolens kultur oppleves som fremmed
fordi elevenes identiteter er forankret i rurale lokal-
samfunn (og derfor ofte i primerneringene), noe
som gir dem andre former for kulturell og sosial
kapital enn dem som er verdsatt innenfor utdan-
ningssystemet; de blir pa et vis dyttet ut av skolen.
Lokalsamfunnet som leringsarena har vart et
spesielt vellykket analytisk utgangspunke nar det
gjelder fokus pd kjennsidentitet og kjennsdelte
aktiviteter (for eksempel Heggen 1994, Heggen
etal. 1993, Waara 1996). Lokalt basert integrasjon
og deltagelse er forskjellig mellom gutter og jen-
ter pi den maten at guteer er knyteet nzrmere til
lokalsamfunnene gjennom de akeiviteter de tar del
i. Mens gutter er mer orienterte mot aktiviteter, er
jenter mer orienterte mot sosial samhandling. Heg-
gen (1994) hevder at i rurale omrader tar gutter i
storre grad enn jenter del i aktiviteter innenfor den
umiddelbare lokale kontekst, mens jenter pa sin side
deltar mer i aktiviteter utenfor eller som strekker
seg utenfor lokalmiljeet. Han benytter begrepene
«aktiviteter orientert mot lokalsamfunnet» (slik
som lennet arbeid, trening og deltakelse i organi-
sasjoner og lignende) og «private aktiviteter» (slik
som lekser, tv-seing) for & beskrive denne distinksjo-
nen. Han hevder at gutter er mer aktive innenfor det
forste omridet, mens jenter er mer aktive innenfor
det andre omradet. Slik han ser det, oppstar kjenns-
forskjellen som et resultat av det utvalget av tilgjen-
gelige aktiviteter som er til stede i lokalsamfunnet
og av forskjeller i modenhet s vel som interesser
mellom kjennene. Heggen et al. (1993) hevder at
offentlig liv i rurale samfunn tradisjonelt har hatt
en mer maskulin karakter, hvor menn har vert det
mest synlige kjenn, spesielt pa det skonomiske fel-
tet. Disse funnene bekreftes av Waara (1996), som
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med utgangspunk i en studie av et lite Jokalsam-
funn i Nord-Sverige kan vise til et lignende asym-
metrisk forhold mellom kjennene. Waara hevder
at denne tilstanden forer til en leringsprosess som
videre forsterker sosiale konvensjoner knyteet til
kjonn, og som s bidrar til en folelse av & befinne

seg utenfor eller innenfor det lokale.

LOKAL KAPITAL SOM RESSURS
OG SOM HEMSKO

Corbett (2007) har gjennom sin studie fra det

rurale Canada vist at rurale skoleelevers sosiale og

kulcurelle kapital ogsa kan ogs4 bidra til 4 trekke

dem ut av utdanningssystemet. De innehar sosial

og kulturell kapital som er verdifull og som kan byt-
tes (har bytteverdi) bare innenfor lokalsamfunnene.
Corbett har i den forbindelse utviklet begrepet

«localized capital», som inkluderer lokale sosiale

neteverk, relatert kulturell kapital og den gkono-
miske kapital som for eksempel kan ligge i fiskerili-
senser, fiskekvoter og fiskeutstyr. Det kan ogs vare

familiekontakter og muligheter til 4 bli varende og

kunne jobbe i tradisjonelle ressursnzringer.

Den typen ressurser som Corbett her refererer til
fungerer som kapital innenfor en stedlig avgrenset
virkelighet ~ og ofte bare her — pd samme méte som
vi finner det beskrevet hos Bourdieu i hans forsta-
else av hvordan ulike former for sosial og kulturell
kapital fungerer som kapital innenfor bestemte
sosiale felt (og ikke innenfor alle). De samme res-
sursene kan fungere som en hemsko innenfor andre
sosiale felt. Pinkster (2007) har for eksempel pekt
p4 at det 2 vare del av lokale sosiale nettverk kan
vzre en ulempe heller enn en positiv faktor for
sosial mobilitet. Dette er fordi de uformelle nett-
verkene indirekre begrenser fremtidige muligheter
fordi folk ikke utvikler det sprak og de kommu-

nikasjonsferdigheter som er nedvendige for 4 bli

uavhengige av disse nettverkene. Hun peker ogsé
pi kollekeiv sosialisering forsterket gjennom sosial
kontroll innenfor lokale sosiale strukturer som et
element som forhindrer sosial mobilitet.
Overgangene mellom ulike arenaer bringer frem
i lyset hvordan ulike former for kapital fungerer
som kapital p enkelte arenaer og hvor det som
er kapital pa én arena er en hemsko pé en annen.
Overgangene mellom hjem og utdanningssystem
er en arena hvor potensialet for denne typen deva-

luering av kapital er til stede.

DET OVERLOKALE SOM
SOSIALISERINGSARENA OG ARENA
FOR IDENTITETSUTVIKLING

Som vist ovenfor knytter bdde Waara og Heggen
guttene til det lokale og jentene til det overlokale.
Med den tiden som er gt siden disse studiene fant
sted er det imidlertid grunn til 4 tro at de unge i dag
i storre grad enn tidligere forholder seg til arenaer
som ikke er knyttet til sted. Tidligere har jeg veert
opptatt av hvilke former for preferanser som var
viktige for nordnorsk ungdom nér det gjaldt valg
av bosted — og ogsa hvor de si for seg at de skulle
bo i fremtiden (Karlsen, 2001). Jeg lanserte den
gang et begrep om det urbane ethos, som impli-
serte at ungdom, uavhengig av geografisk lokalise-
ring, deler et sett av felles verdier, normer og fore-
stillinger om hva som er det gode liv. Dette felles
settet av verdier, normer og forestillinger kan knyt-
tes til det livet som vi alle presenteres for, igjen og
igjen og med sterke trykk, gjennom massemedia,
gjennom sosiale medier ~ ja, gjennom det vi kan
kalle massekulturen, den senmoderne kulturen.
Denne massekulturen er i all hovedsak knyttet til
en urban livsform. Den urbane livsformen er forst
og fremst knyet til tilgangen til det urbane livet;

til kafeer, butikker, kulturscener, musikkscener,
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det som skjer i sentrum. Det rurale livet, derimot,
knyttes i storre grad til det bakstreberske, det gam-
meldagse, det som ikke er riktig sa hipt og trendy.
10 4r etter at jeg forste gang skrev om det urbane
ethos er massekulturen enda mer fremtredende og
sosialiseringsarenaene kanskje enda mindre knytret
til sted. Digitale medier er et element som er viktig
i s3 mate, og bruken av digitale medier har eskalert
i en slik grad at det er grunn til & tro at den digi-
tale arenaen i dag er en viktig arena for identitets-
utvikling og en arena som tilbyr referanserammer
for unge mennesker av begge kjenn. Den digitale
arenaens karakeer som overlokal gjor at en pro-
blematisering av stedets betydning i lys av denne

utviklingen er pé sin plass.

STED SOM MULIGHETSSTRUKTUR

I sin ekstreme konsekvens skulle et fokus pé over-
lokale pavirkninger peke hen mot en homogenise-
ring og ensretting av kultur - ogav holdninger og
preferanser. Forskjeller i kulturell, sosial og eko-
nomisk kapital gjor selvsagt at dette likevel ikke
er tilfelle, og reproduksjon av sosiale forskjeller
knyteet til sosial bakgrunn lever i beste velgiende.
Dette perspektiver utfordrer likevel et mulig lokalt
eller geografisk regionalt perspekriv knytret til ste-
det som lzringsarena og stedet som kultur. Likevel,
den geografiske, regionale variabelen stir der frem-
deles, med sin «selvstendige, uavhengige effeke»
pé frafallstilboyelighet blant elever i videregdende
utdanning. I det forklaringstomrommet som duk-
ker opp blir stedet som mulighetsstruktur et rele-
vant alternativ.

For 4 forsta unge i nord sine handlinger knytret
til utdanningssystemet ma sted forstis som en enhet
som gir bide individuelle, strukturelle og kulturelle
vilkar for handlingsvalg. Stedet utgjer med andre ord

en mulighetsstrukeur, det vil si foringer som direkee

eller indirekee gir individene bestemte handlingsmu-
ligheter og stenger for andre (Martinussen 1991:148).
Av en forstielse av sted som mulighetsstrukeur folger
at sted ogsd ma forstds som en dimensjon ved kultu-
relle og sosiale prosesser.

I et regionalt perspekriv uttrykker mulighets-
strukturen bestemte vilkar for handlingsvalg i ulike
regioner (Uthus 2002). Den typen muligheter som
er tilstede pa ens hjemsted, for eksempel nir det gjel-
der utdanning og arbeid, altsa det som kan betrak-
tes som realistisk og gjennomferbart, vil spille en
rolle for de valg elever foretar. Tilgjengeligheten av
mulige alternativer varierer fra omrade til omrade,
fra region til region, og pa den maten vil sted ha
betydning for de valgene unge tar — og kan ta.

Nir det gjelder utdanningsvalg kan en tenke seg
at flere ulike faktorer har betydning for de mulig-
heter unge i ulike regioner forholder seg til. Nar-
het til utdanningsinstitusjoner og utvalget av stu-
dieretninger kan vare relevant i sa mate. I tillegg
danner lokal eller regionalt arbeidsmarked en slags
struktur som de unge vil vurdere sine muligheter i
forhold til - i tillegg til at det lokale arbeidsmarke-
det vil vre bestemmende for mulighetene innenfor
yrkesfaglige utdanningslep med laretid.

Disse faktorene handler altsd om den kontekst
hvor valghandlingene blir til i. Det er likevel fa stu-
dier som har tatt for seg forholdet mellom utdan-
ningsvalg og kontekstuelle fakrorer i betydningen
det miljo eller den region elevene bor i. Det er ikke
urimelig & se for seg at elever bosatt i ulike geogra-
fiske settinger og i ulike fysiske omgivelser kan ha
forskjellige former for motivasjoner for de valgene
de foretar, ganske enkelt fordi virkeligheten pa den
andre siden av skolen ser forskjellig ut. Det kan
finnes andre alternativer til skolen i regioner hvor
neringsgrunnlaget tilsier et mindre kunnskapskre-
vende arbeidsmarked enn i regioner hvor majorite-
ten av arbeidsplassene krever en form for formell

kvalifikasjon. Det som informerer eller ligger under



de utdanningsvalgene de unge tar kan altsa variere,
og en kan tenke seg at loftene om lennet arbeid i
ung alder for noen kan fremsta som mer fristende
enn fortsate slit i en skolehverdag som en ikke er
motivert for, ikke mestrer og som i beste fall giren
eller annen form for usikker gevinst en gang i frem-
tiden. Et fremtidsperspektiv pa 2-3-4 drkan foren

16-aring fremstd som et hav av tid.

KONKLUDERENDE BEMERKNINGER

Mitt poeng for 10 ar siden var at nordnorsk ung-
dom befant seg i spenningen mellom det urbane
ethos og sine egne livsom ble spilt ut i lokale, rurale
kontekster. I dag vil jeg legge enda storre veke pa
de overlokale kontekstene, for begge kjonn, og pa
internett og sosiale medier som viktige arenaer i det
daglige, hvor forestillinger om det gode liv spilles
ut. I lopet av de 10 drene som er gatt siden avhand-
lingen ble forsvart, og de 15 drene som er gite siden
jeg gjorde mine datainnsamlinger blant ungdom i
videregiende skole i Troms fylke, er denne typen
arenaer blitt stadig viktigere. Ikke bare som en slags
virtuell, og dermed uviktig (2) kontekst, men som en
vikrig sosial arena hvor mange unge gjor sine kon-
krete erfaringer og som for mange unge utgjor en
vikrig referanseramme for den méiten de ser pa seg
selv ogsine liv. Denne arenaen skaper en ramme, gir
normer for hva som oppfattes som bra og mindre
bra, tilbyr rollemodeller for hvem man selv ensker
3 vare - ja, tilbyr alt det som en sosial kontekst i

«gamle dager» ga. Dette utfordrer vér forestilling

om det fysiske stedets signifikans som lringsarena,
og det utfordrer en forestilling om at egenskaper
ved sted genererer spesifikke lringsprosesser, spe-
sifikke identiteter, normer, preferanser og verdier.
Likevel, selv om vi som analyseenheter skiller ad
sted som struktur og som kultur, er det dpenbart
at disse er integrerte storrelser. Som fysisk storrelse
hvor mennesker bor og lever, kan sted ha betydning
som kontekst for utvikling av mening, identitet og
s4 videre, som s& er med p3 4 generere forskjeller i
preferanser og pifelgende valg.

Forestillingen om stedet som mulighetsstrukeur
kan imidlertid bidra til en forstielse av sammenhen-
gene mellom utdanningsatferd og den geografiske
variabelen knyttet til frafall i videregaende utdan-
ning. Det er grunn til a tro at strukrurelle forskjeller
knyttet til skolestrukeur, avstander til utdannings-
institusjoner og arbeidsmarkeder er med pé 4 skape
forskjellige valgstrukturer blant ungdom bosatt i
ulike regioner. De samme mulighetene, betingel-
sene og alternativene er ikke til stede overalt, og for
alle. Steder setter sine begrensninger for hva som
er tilgjengelig og realistisk, og er dermed med paa
forme den mulighetshorisont som unge forholder
seg til. Dette fokuset pa strukcurene apner dessuten
opp for  tilkjennegi de unge, ogs de i nord, rasjo-
nalitet med hensyn til de valg de foretar. Kanskje
dropper de ikke ut fordi de «foler seg fremmede i
skolens, fordi de har en annen identitet, en nord-
norsk identitet, men fordi de lever under strukeu-
relle betingelser som gjor at dette fremstir som et

fornuftig og rasjonelt valg.
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