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Skisse for fordypningsprosjekt
Min bakgrunn	
Jeg jobber som forsker på Institutt for kjemi (IK), hvor jeg har undervisningsplikt på 20%. Jeg har vært ansatt siden 2008. 	
Jeg har undervist litt forskjellig, fra første semester kurs KJE-1001 (deler av Generell Kjemi, 10p, ~200 studenter fra ulike institutter), til forskjellige videreutdanningskurs for lærere [Uorganisk Kjemi delen av KJE-6004 (7.5 av 15p) og Kjemi delen av MNF-6001 (5 av 15p), begge nettbasert, med samlinger og videoforelesninger, 5-10 studenter], til deler av et mere avansert kurs i beregningsbasert kjemi (KJE-3102, ca 5 studenter). 
Bakgrunn for prosjektet	
På mitt institutt (IK) har det i flere år vært diskusjoner om ‘fleksibilisering’, dvs. å gå vekk fra den tradisjonelle forelesning, som finner sted på et bestemt tidspunkt på en bestemt plass på campus, til å ha andre verktøy, som f.eks. videoforelesninger, som gir studenten mulighet til å se på forelesningen, når studenten er klar (dette er i tråd med det paradigme skifte som Barr og Taggs (1995) diskuterer). Samtidig vil dette frigjøre undervisningstid for både underviser og studenter, og den tid vil da kunne brukes på en annen måte – f.eks. som spørretimer eller til oppgavegjennomgang. Fleksibiliseringstanken er i tråd med en ‘flipped classroom’ strategi.	
I forbindelse med det nettbaserte videreutdanningskurset KJE-6004 har jeg høsten 2012 laget 7 videoforelesninger om uorganisk kjemi. Jeg syntes, at det var veldig spennende å lage videoforelesninger, men det var flere elementer, som ikke var helt tilfredsstillende:
· de tekniske muligheter var begrensede (f.eks. var det veldig vanskelig å ha animasjoner i presentasjonen, noe som jeg bruker mye i vanlige forelesninger).	
· jeg så ikke noen muligheter til å gjøre videoforelesningene interaktive. Jeg har selv sett på en videoforelesning i kurset ‘Ulike perspektiver på læring’ og merket, at jeg ikke klarte å gi videoforelesningen den oppmerksomhet, den fortjente. Jeg tror, at interaktive elementer kan hjelpe med å holde studentens interesse.   	
· jeg følte, at det ikke var mulig å lage videoforelesningene like engasjerende som en ‘ekte’ forelesning. Noe av det skyltes, at jeg ikke kunne bevege meg naturlig (måtte stå stille på en plass unner opptaket), og jeg føler, at jeg derfor fremstår som ‘unaturlig’ i videoforelesningene. 
Skisse for fordypningsprosjektet	
Målet med fordypningsprosjektet er å lage en nye videoforelesning, som er mer engasjerende enn de eldre videoforelesninger og, hvis det er mulig, også har interaktive elementer. 	
Planen er, at prosjektet utføres i samarbeide med Kine Dørum ved RESULT. Vi skal sammen kartlegge, hvilke tekniske muligheter som finnes, og deretter prøve å implementere noen av disse i en videoforelesning, som kan brukes i kjemiundervisningen på IK. Prosjektet kan derfor deles inn i forskjellige faser. En mulig inndeling er: 	
1) Kartlegging av tekniske muligheter 	
2) Fastlegging og utarbeidelse av faglig innhold	
3) Utarbeidelse av en ‘story line’ for videoforelesningen inkl.  tekniske elementer	
4) Opptak 	
5) Editing 	
6) Evaluering 
Del 1 og 3 gjøres sammen med Kine, mens jeg vil være ansvarlig for det faglige innhold av videoforelesningen (del 2). Del 4 og 5 gjøres sammen med teknikere på RESULT. Del 6 vil kreve involvering av studenter (se nedenfor). 	
Videoforelesningen skal være på sirka 20 minutter og den skal lages på en slik måte, at den kan brukes i både videreutdanningskurs (KJE-6004), men også i et nytt kurs i uorganisk kjemi, som planlegges på IK. Målet er derfor, at dette skal være den første forelesning i en rekke av tilsvarende forelesninger. Temaet for videoforelesning kommer trolig å være atomstruktur, dvs. oppbygging av atomet. Det er viktig, at forelesningen ikke knytter seg for tett til en bestemt lærebok, ettersom forskjellige kurs bruker forskjellige lærebøker og bøkene ofte endres. Det skal derfor legges vekt på elementer, som kan forventes å være relevante i forskjellig kurs. 	
Videoforelesningen skal inneholde interaktive elementer. Disse kan ha forskjellig karakter. For eksempel kan interaktive elementer gi mulighet for å hoppe over et tema, eller gå tilbake til et tema. Slike systemer kan muligvis gi økt læringsutbytte (Zhang et al., 2006). Andre typer interaktive elementer kan for eksempel være spørsmål som stilles i forelesningen  og som studenten etterpå må svare på interaktivt (på skjermen) for at forelesningen kan fortsette. Dette kan brukes for å gi studenten tilbakemelding på om han/hun har forstått vesentlig konsepter.	
Der skal også vurderes hvordan forelesningen kan gjøres mere levende. En mulighet er å ha publikum i studio under opptak. Dette forventes å påvirke foreleser, så forelesningen blir mere naturlig enn den er uten publikum tilstede. 	
Det vil ikke være mulig å vite akkurat hvilket nivå de fremtidige studenter vil være på (dvs. en kartlegging av det ‘aktuelle og det potensielle utviklingsnivå’ vil ikke være mulig, jvf. Vygotskijs konsepter, som de presenteres i Dyste&Igland (2001), s. 78). Det vil derimot bli forsøkt å knytte dele av stoffet som skal presenteres i videoforelesningen til objekter eller situasjoner, som studenten kan forventes å være kjent med fra før (fra hverdag eller skoleundervisning), for derved å finne et forankringspunkt. Dessverre er det slik, at noen av prinsippene, som f.eks. atomets kvantekjemiske natur, er veldig forskjellig fra det studentene har lært seg før, og det må vurderes nøye, hvordan slike temaer presenteres for at studentene klarer å forstå og akseptere noen av de grunnleggende elementer i denne teori, selv om de strider imot tidligere erfaring (jvf. Bransford et al., 2000). 

Planlagt evaluering	
Det vil ikke være mulig å prøve ut videoforelesningen på akkurat de studenter, den er tenkt til, før til våren 2015. Men det vil være mulig å samle en mindre gruppe kjemistudenter (f.eks. 3-4) og å få disse til å evaluere forelesningen, enten ved at de ser på den sammen, eller at de ser på den hver for seg (hjemme), hvilket er mer i samsvar med hvordan videoforelesningen skal brukes i undervisningen. Studentenes evaluering kan skje gjennom spørreskjema eller gjennom intervju.
 
Et element i denne evalueringen kan også være å sammenligne den nye forelesningen med en av de videoforelesningene, jeg har laget høsten 2012. Der kan man vurdere om de nye tekniske elementer kan forventes å forbedre forelesningen, dvs. om de forventes å påvirke hvor mye studenten lærer av forelesningen, om de vil være bedre i stand til å holde på studentenes interesse, om de gjør forelesningen mer motiverende/engasjerende enn den gamle forelesning. 	

Det bør også vurderes om implementeringen av nye tekniske elementer er utfordrende for foreleseren og for RESULT og om tidsbruken er forsvarlig. Det er viktig å vurdere om eventuelle forbedringer er verd den tid, de krever, og hvor mye ekstra tid det ble brukt til å lage den nye videoforelesning i  forhold til tidsbruken for de gamle videoforelesninger. 
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